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一个值得高度关注的问题：
城镇化背景下乡村教育生态危机

[摘 要] 从生态学角度来看，乡村教育生态危机是指乡村教育体系与其所处乡村环境在进行物

质转换、能量流动、信息传递的过程中所产生的一种危害乡村教育生态系统动态平衡发展的现象。城

镇化背景下乡村教育生态危机的表现为：乡愁的失忆导致教育文化生态危机，乡里的消失导致教育环

境生态危机，乡校的萎缩导致教育场域生态危机，乡亲的弱化导致教育主体生态危机。修复乡村教育

生态危机的措施有：重识乡村教育、融合现代理念；重设乡愁课程、强化文化记忆；重构乡里环境、

开办家庭学校；重组乡亲集体、深化乡土教育。
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一、城镇化背景下乡村教育生态危机之理解

（一）乡村教育的意义

从社会学的角度来看，乡村是指“以行政区划的乡

镇所辖的地域实体，它的外延是以乡(镇)政府所在的乡

镇为中心，包括其所管辖的所有村庄的地域范围。”[1]从

生态学的角度来看，乡村“不但用来指居民少的地方，

而且也指与人口多的地方来往较少的隔离开的定居

区。”[2]乡村教育是个发展的概念，不同的时期内涵各

异。作为思潮意义的乡村教育，是发轫于五四新文化

运动前后。[3]p43李大钊、余家菊等是较早关注乡村教育

的学者，王拱璧是最早献身乡村教育的实践家。乡村

教育思潮和运动发展于第一次国共合作时期，随着乡

村教育运动的兴起，以宴阳初、梁漱溟和陶行知等为代

表的教育研究者积极探寻乡村教育发展的出路，把救

国救民的理想和改造中国农村“愚、贫、弱、私”四大病

症相结合作为乡村教育的目的，掀起了第一次乡村教

育运动的高潮。新中国成立至1978年改革开放，乡村

教育以马克思主义哲学为指导思想，提出了民族的、科

学的、大众的文化教育，彻底否定了儒家文化的教育思

想，村村有民办小学、夜校，以扫除文盲为教育目的。

改革开放后,乡村教育开始恢复和发展。1983年，邓小

平提出“教育要面向现代化，面向世界，面向未来”，成

为中国教育改革和发展的指导方针，乡村教育面向“现

代化”发展和乡村教育为“现代化”发展服务的意识形

态开始广为流布。[4]1988年，国家教委在农村教育改

革会议上提出“燎原计划”，旨在提高农业劳动者的素

质，服务于农村经济建设。1994年中共中央、国务院

正式印发的《中国教育改革和发展纲要》明确要求，积

极推进农村教育综合改革，促进教育同经济、科技密切

结合，坚持“点上深化，面上推广”工作方针。2001年，

国家实施城镇化战略，全国范围内正式启动学校布局

调整，全国县镇以下的农村中小学进行了较大规模的

撤并，这种大规模的撤并一直延续了十个年头。2012

年，针对学校撤并带来的突出问题，国务院办公厅正式

下文明确提出“严格规范学校撤并程序和行为”“坚决
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制止盲目撤并农村义务教育学校”“办好村小学和教学

点”，这标志着农村中小学布局调整政策的叫停。2014

年，“新型城镇化”战略的实施又给乡村教育带来了新

的生机，加上人本化教育和终身教育理念的深入认识，

乡村教育成为村民接受乡村文化价值的重要途径。

鉴于乡村教育的发展历程，本研究认为，当前的乡

村教育是指农村在建设社会主义新农村的背景下，在

城镇化不断推进的过程中，在现代科学教育知识中融

于乡村人文精神（怀旧、乡愁）的区域基础教育。现代

乡村教育有着重要意义：（1）认识乡村在现代化进程中

的作用与地位（乡村在现代化进程中和“国家建设”抑

或“民族建构”中扮演的角色和被赋予的地位；乡愁、乡

愿、乡里、乡亲、乡校都有其存在的价值）；（2）任何社会

都不可能没有乡村，通过乡村教育让乡村儿童学习乡

村生活必要的的知识与技能；（3）通过乡村教育伟承优

秀的乡村文化。

（二）“新型城镇化”给乡村教育带来的机遇

新型城镇化是以城乡统筹、城乡一体、产城互动、

节约集约、生态宜居、和谐发展为基本特征的城镇化，

是大中小城市、小城镇、新型农村社区协调发展、互促

共进的城镇化。新型城镇化的核心在于不以牺牲农业

和粮食、生态和环境为代价，着眼农民，涵盖农村，实现

城乡基础设施一体化和公共服务均等化，促进经济社

会发展，实现共同富裕。

新型城镇化给乡村教育带来了机遇：（1）新型城镇

化给乡村教育带来了现代化的教育理念，如理性地看

待问题，注重生产率，重视经济效益，科技生产等；（2）

新型城镇化加速了教育资源的重新配置，如城乡教育

的发展规划、学校的的建设与布局、教师的配置与培养

等；（3）带来了较好的硬件设施，如漂亮的教学楼、整洁

的课桌、现代化的教学设备和美丽的校园等；（4）提出

了新的要求，如人才培养模式和人才素质基础培养、农

村教育质量和效果、农村教育的转型发展等。

（三）“新型城镇化”给乡村教育带来的挑战

“新型城镇化”给乡村教育带来了机遇，但忽略乡

村的城镇化也会导致乡村教育的生态危机。一般来

说，生态危机是专门用来表明人类活动与自然关系的

概念，主要指由于人类不合理的活动，导致基本生态过

程即生态结构与功能的破坏和生命维持系统的瓦解，

从而危害人类存在的现象。[5]p213生态危机亦即人类存

在方式的危机或人类文明的危机。它主要表现为：人

口膨胀、资源枯竭、环境恶化等。人口膨胀指的是人口

数量过大和人口增长速度过快；资源枯竭主要是指耕

地、森林、矿产的急剧减少，影响到人类的生存；环境恶

化指的是环境的污染与破坏。生态危机具有全球特征

和人为特征。[6]p3~15马尔库塞对生态危机的产生进行了

深刻的分析，认为人类社会对自然界怀有轻视和征服

的态度，“大气污染和水污染，噪声，工业和商业强占了

迄今公众还能涉足的自然区，这一切较之奴役和监禁

好不了多少。”[7]p128从生态学角度来看，教育生态危机是

指教育体系与其所处环境在进行物质转换、能量流动、

信息传递的过程中所产生的一种危害教育生态系统动

态平衡发展的现象。教育生态危机主要表现为：教育

主体生态危机、教育功能生态危机和教育环境生态危

机。教育主体生态危机包括学生主体生态危机、教师

主体生态危机和管理主体危机；教育功能生态危机主

要指“育才”功能的异化、社会功能的异化和自然生态

功能的同质化；教育环境生态危机有自然环境生态危

机、社会环境生态危机和规范环境生态危机。教育生

态危机具有以下特征：一是附加性，即教育生态危机是

伴随社会生态问题的产生而出现；二是人为性，即教育

生态问题的产生是人为的结果；三是迟滞性，即教育生

态危机给教育带来的负面影响不是立即的，具有后发

效应；四是持久性，即教育生态危机产生的负面影响不

可能及时根除，往往要保留较长一段时间。

城镇化背景下乡村教育生态危机是指我国在城镇

化推进过程中产生的影响到乡村教育可持续发展的严

重问题。当前的城镇化推进战略使乡村教育赖以生存

的生态基础发生了重大改变，乡村教育本身也进入一

个剧变时期，旧的运行机制正在打破，新的运行机制尚

未建立，特别是作为乡村社会生存命脉的乡村文化因

经济的发展而正在被边缘化，乡村教育与城镇化互动

中的矛盾与冲突大量存在，使得乡村教育危机重重并

呈现下列特点：一是乡村教育生态环境的碎片化。乡

村儿童生活的生态环境因经济的发展和城市化取向使

得农村传统的自然生态环境和社会生态环境变得支离

破碎，难以成为影响儿童健康成长的主要因素；二是乡

村教育生态功能的功利化。乡村教育在社会主义经济

的大潮冲击下其原有的人文教育的生态功能渐渐被功

利化价值所取代；三是乡村教育生态结构的紊乱化。

乡村教育生态系统主要由乡村教育主体、乡村教育环

境和乡村教育内容构成。乡村教育主体（教师和学生）

在先天缺少乡村人文内涵的场域内互动，人文养分不

足。乡村教育环境又没有完全转化为城市教育环境，

缺少转型的基础。乡村教育内容没有完全把乡村文明

和城市文明融合，以致使得乡村教育生态结构既非传
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统的乡村生态结构，也非现代的城市生态结构。

二、城镇化背景下乡村教育生态危机之凸现

基于以上对相关概念的理解,观察当下我国乡村教

育,随着城镇化发展凸现出种种生态危机。

（一）乡愁的失忆：教育文化生态危机

乡愁“一般是指身在现代都市的人对于飘逝的往

昔乡村生活的伤感或痛苦的回忆，这种回忆往往伴随

或多或少的浪漫愁绪”。[8]乡愁究其实质就是一种文化

模式。文化模式是指不同文化体制的构成方式及其显

示出的相对稳定的特征，例如我国旧社会家族中的所

谓五世同堂、家长权威、媒妁婚姻，以及父慈子孝、兄友

弟恭、夫唱妇随等家族伦理，由这些文化特质构成中国

传统家族制度的文化模式。[9]p66~67乡愁文化是乡村少

年精神的家园。城镇化背景下乡村社会的文化内涵在

以发展经济为中心的现代化框架下被隐匿了。

一方面对风俗习惯的失忆。民歌、民间故事、民间

曲艺以及舞龙舞狮、灯笼等各种民间文艺活动逐渐从

乡村消失，乃至绝迹，代际之间的乡村文化交流已经完

全让位于对以金钱为中心的拜物教文化的崇拜，年夜

饭也基本成了春节联欢晚会的点缀。乡村社会的独特

性已经或者正在全然丧失，完全沦为城市文明的附

庸。[10]p98~99特别是在对民俗、民风缺乏正确认识的思想

影响下，一些承载传统文化、具有教化功能的宗教、宗

亲文化遗产，均被视为封建迷信、封建宗族观念而弃

之，如寺庙、道观、祠堂等都荡然无存。[11]p17、14、31~32

另一方面对家园环境的疏远。在匆匆忙忙的城市

化进程中，小城镇大拆大建，毁掉了大量自然遗产（包

括古树、汪塘、河道等）和文化遗产，找不到过去的影

子，看不到历史，成为没有记忆的城镇。乡村社会本应

成为乡村儿童健康成长的乐园，可在通往现代化的路

途中，乡村社会完全处于经济发展的主宰之下，乡村环

境已变得面目全非。传统的村落环境已经失去了生存

的土壤，使得如今的农村变得城市不像城市乡村不像

乡村。

（二）乡里的消失：教育环境生态危机

乡里作为中国乡村的地域名词，指家乡、故里，表

现的是乡民所赖以生存的区域。在城镇化快速推进的

今天，乡村的数量大幅减少，在过去的14年时间里，中

国的行政村数量急剧减少(详见下表)。这些村庄以三

种方式消失：一种是撤消和兼并，即多个行政村合并为

一个行政村；第二种方式是村改居，即将原来的村委会

变成居委会，原来的村民身份变为居民身份；第三种方

式是整村拆迁，或分散或集中安置到城市、城镇小区和

一些大型集中区。[12]而全国居委会的数量从2003年的

77431个增加到2014年的96693个。根据国家统计局

公布的数据，城镇化率 2010 年是 49.7%，2011 年是

51.3%，2012年是52.6% ，2013年是53.8%，2014年是

54.5%，这五年中城镇化率每年平均提高1%，也就是说

每年平均有1600万人成为城镇人口。“乡土中国”正在

消亡，绵延数千年的中国乡村传统和文化正在断裂。

（三）乡校的萎缩：教育场域生态危机

新中国成立后，政府极力倡导和鼓励群众办学，大

量的“民办小学”（又称村办小学，简称村小）得以兴建，

在最高潮时期，形成了几乎“村村有学校”的格局，这些

学校对于我国初等教育的普及作出了突出的贡献。然

而随着时代变迁，这一场景已经悄然改变。农村学校

布局调整始于2001年5月国务院颁布《关于基础教育

改革与发展的决定》，终结于2012年9月《国务院办公

厅关于规范农村义务教育学校布局调整的意见》的出

台。以湖南省为例（见下表），小学数从2001年到2013

年共减少了20070所，平均每年减少1543.8所，平均每

天减少4.23所。小学阶段，2012年农村学校数为6836

所，比10年前减少2/3以上；初中阶段，2012年农村学

校数为1622所，比10年前减少了近1/3。布局调整前

“一村一校”的局面被完全打破，取代的是几村一校，许

多地方“成果”更为突出，甚至出现了一乡（镇）仅有一

所初中和一所小学。[13]

随着学校消失，村庄的文化高地不在，村庄文化脉

络的维系受到了影响；青壮年、青少年长期“不在场”，

表 全国村委会和居委会数量变化表(单位:个)

年份

居委会

村委会

2001
91893
699974

2002 2003 2004 2005 2006
86087 77431 77884 79947 80717
681277 663486 644166 629079 623669

2007 2008
82006 83413
612709 604285

年份

居委会

村委会

2009
84689 599078

2010 2011 2012 2013 2014
87057 89480 91153 94620 96693
594658 589653 588475 588547 585451

数据来源：中华人民共和国民政部，2015。
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对村庄的疏离感逐渐增强，村庄后继乏人，绵延千百年

的村庄文化面临传承及拓展危机。特别是伴随着现代

工业文明和新型城镇化的行进，在以传统农业文明为

指征的村庄文化正在大面积式微，农村文化呈现虚化、

空洞化的现实背景下，学校的进一步消失，无疑更进一

步加剧了村庄文化的衰亡，给当下的村级文化建设带

来挑战，对村庄的可持续发展造成不利的影响。[13]

（四）乡亲的弱化：教育主体生态危机

乡亲的弱化是指乡村儿童在成长过程中缺少父母

的关爱、亲友的问候和同伴的乡村童趣。乡亲的弱化

带来的是乡村教育主体的生态危机，扰乱了乡村教育

生态的平衡发展。

首先是父母的缺失。近日,有新华社记者在湖南省

邵阳县黄荆乡采访时发现，仅义务教育阶段在校学生

中，就有132个孩子处于“失母”状态——除了母亲正

常死亡，其中有116个孩子的母亲因为逃婚或改嫁离

开了他们。[14]人社部今年5月28日发布的数据显示，

2014年全国农民工总量达到27395万人，比上年增加

501万人，其中外出农民工16821万人。大多数乡村父

母为了儿女的教育和生活，成为了工厂生产和城市建

设的农民工，也成为了家庭儿女教育的重要缺席者。

其次是同伴的相离。乡村同伴曾经是乡民的美好

回忆，它是儿时的乡村生活快乐和痛苦的诉说对象。

在曾经乡村上学的路上有同伴的歌声在空旷的乡野回

荡，在放学的路上有同伴与自己跨过小溪的背影。可

如今，上学的泥路变成了干净的水泥路，摩托车和校车

成为乡村学生上学的工具，在摩托和校车马达的轰鸣

声中短短几分钟或十几分钟的时间就到了学校。乡村

同伴已经不再有乡村同伴的记忆，留下的是乡村同伴

的那份疏远和陌生。再者，长时间的亲友的别离是儿

童不堪承受的一份痛苦回忆，网络游戏、肤浅的城市生

活体验让农村儿童有了身在异乡的感觉。

三、城镇化背景下乡村教育生态危机之消解

乡村教育生态危机破坏了乡村青少年成长的生活

场域和精神家园——乡村文化，导致乡村教育的“城市

化”取向。综上，城镇化背景下乡村教育生态危机产生

的原因主要在于：城镇化催生了经济至上的发展理念，

压抑了传统人文价值的传播；城镇化割裂了传统文化

和现代文化联系的纽带，致使人们认为现代科技理念

优于传统人文价值；现代科技理念对教育的统领意识

导致了传统人文价值的淡薄。城镇化发展不能以牺牲

“乡村的利益”作为代价，乡村教育生态应与城市教育

生态协同发展，即“城乡共生应该是基本方向”。在此，

本研究必须要强调两点：一是“城乡资源循环的平

衡”。教育资源投入不能总是以城市为中心，要注意城

乡均衡流动，也就是教育资源既要有乡向城流动，也要

有城向乡流动；二是“人才从城向乡的回流”。乡村教

育培养的人才不应全部关注城市的发展，而应让这些

人才都有机会在乡村本地获得一个受人尊重的、体面

的生活。而机会来自制度的安排，一方面要让人才愿

意下基层；另一方面要有一种机制，让在大城市里工作

的优秀人才，有机会为家乡做贡献。只有正确认识并

采取解决措施，乡村教育生态危机的消解才有希望。

（一）重识乡村教育 融合现代理念

重识乡村教育、融合现代理念意味着乡村教育也

要跟上时代的发展，既要让乡村教育保持传统文化的

精华，又要让乡村教育必须符合现代教育理念的潮

流。乡村教育的特色是乡土文化，而乡土文化是整个

民族文化的土壤和源泉，在色彩斑斓、广袤厚重的乡土

文化土壤里，孕育出了整个民族的文化魂魄。曾几何

时，乡土的，因为土，被鄙视，被排斥。被抛弃，乡土文

化在广袤的的乡土中国，气息殆尽。[9]p66~67乡村教育的

乡土气息被西方教育的现代气息所淹没，中华民族传

统价值体系遭受到了前所未有的挑战，乡村古老文化

价值正处在文化传承的断裂带上，随时都可能随风而

去。因此，我们必须重新审视当前乡村教育的重要内

涵，让它真正融入到现代科技理性的理念中。

（二）重设乡愁课程 强化文化记忆

乡愁课程是让农村儿童记住过去和当下乡村原始

风貌、传统文化价值理念的课程。乡村教育的目的是

让儿童在深刻领悟乡村传统文化的基础上学习现代科

学知识，让儿童以后成为社会主义新农村建设的主力

军。所以，乡村教育在教学中，应开设乡愁课程，让儿

童领悟乡村传统文化的价值和意义，真正热爱自己所

在家乡的山水，热爱自己的亲人、邻居，热爱自己家乡

的风俗习惯。当儿童长大后，乡村文化的血液才会在

他们的身体里流淌，乡村的一切都将成为他们以后回

味的美好记忆。一位教育学者曾写道：“回想自己，我

生长在湘中地区一个偏僻的小山村，构成同年生活重

要内涵的，意识乡村伙伴与山野小溪、鸡犬牛羊之间自

然活泼的嬉戏交流；一是老人与年长者在田间劳动之

余讲述的民间故事，包括村里稍微多读了一点书的成

人所讲的三国、水浒、西游记的故事，还有逢年过节时

灯笼、舞狮各种民间活动，以及一场场跑几个地方反复

看的露天电影等。”[10]p99笔者就深有同感，正是童年的这
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些场景和故事成为了自己内心深处的乡愁魂魄。重设

乡愁课程、强化文化记忆是在当今城镇化的过程中保

留乡村文化根基的一种较好方式。

（三）重构乡里环境 开办家庭学校

“家庭学校”，美国称之为“在家上学”(homeschool-

ing)，一些欧洲国家称之为“家庭教育”(home educa-

tion)。如今的家庭学校是一种以家庭为基础、孩子为

受教育者、家长为主要教育者的教育形式。家庭学校

不同于学校教育，意味着“以家为本”而非“以校为本”

的教育。除了可以从学校及其他教育机构得到课程、

教材等方面的服务外，家庭学校还可以调用更多的社

区资源：图书馆、博物馆、体育 运动中心、画廊、展览馆

以及亲友和邻居的智力资源，比学校教育更能满足学

生个性化的学习需要。 所以，乡村教育应努力再现乡

里环境：首先，要重视自然生态环境的保护，让青山绿

水永远成为乡村的风景；其次，要重视民间老建筑、宗

祠、寺庙的保护，使之成为乡村文化传承的载体；再次，

重视乡村民歌民谣、民间故事、民间文艺活动等传统文

化的开发和保护，丰富乡村居民的业余生活，提升乡村

居民的生活品味；然后，美化乡村生态校园（包括自然

环境和文化氛围），以乡村自然文化气息为核心，让其

成为儿童接受乡村文化价值的阵地；最后，开办家庭学

校，提倡“书香运动”，培养乡村社会的读书藏书风气。

（四）重组乡亲集体 深化乡土教育

乡亲集体是乡村儿童成长的温馨港湾，是一种乡

亲聚合的共同体。“血缘共同体、地缘共同体和宗教共

同体等作为共同体的基本形式，它们不仅仅是它们的

各个组成部分加起来的总和，而是有机的浑然生长在

一起的整体。”“共同体建立在一种与本能、习惯、思想

有关的共同记忆之上，建立在一切亲密的、私密的、单

纯的共同生活中。”[15]p52~53乡亲集体是一种怀旧的记忆

集体,父母亲友是乡亲集体的重要成员,是乡愁的守望

者，是乡愁的继承者，是乡愁的传播者，当然也是乡村

教育的主要参与者。因此，重组乡亲集体、深化乡土教

育是解决乡村教育主体生态危机的重要举措：第一、政

府和社会要给村民创造就地打工和创业的条件和机

会，减少村民外出的意愿或给外地打工者提供其孩子

就近入学的条件，尽量给孩子创造与父母、亲友相聚的

机会，培养亲情；第二、政府要引导乡村自然生态环境

和乡村文化生态环境的保护，还给乡村同伴一片具有

乡村生态文化气息的图景；第三、在城市成立乡村亲友

协会，定期让父母亲友与农村留守儿童团聚，互诉衷

肠，增进相互之间的情感交流；第四、培养具有乡愁文

化的乡村教师，使之成为乡村文化传播的重要承担者。

————
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